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ABSTRACT
Self-concept of intellectually gifted
children

V. Konecnd, §. Portesovd, M. Budikovd, H.
Koutkovd

The investigation of the gifted children’s self-
concept is one part of the wider research focu-
sed on the sociability and emotionality of the gif-
ted in the Czech Republic. The research was car-
ried out in the sample of children at the age of
7-10 from the primary schools. Raven’s Colou-
red Progressive Matrices were used to screen the
intelligence of the children in the classrooms, 52
gifted children (IQRWJ 2 130) were compared
with 73 less-gifted children (IQ, .. < 129) on
five domains of the seif-concept and the global
self-worth (Harter’s Self-perception profile for

children was used). The research revealed that
gifted children have better self-concept in the do-
main of school competence than children from
the control group. In the other domains there are
no significant differences between gifted and
less-gifted children. Gifted children’s global self-
worth is determined especially by the field of
behavioral conduct.

key words:
multidimensional self-concept,

global self-esteem,
giftedness

kli¢ovd slova:
multidimenziondln{ sebepojeti,

globdlni sebehodnoceni,
nadan{

UvVoD

Problematika intelektové nadanych déti je v zahrani¢{ Casto diskutovanym problé-
mem, zejména pak v USA. V naSem odborném kontextu se této oblasti nevénovala
doposud dostate¢nd pozornost, v poslednich letech se viak objevuje i v Zeské spole-
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nosti stdle v&t3i zdjem o tuto skupinu d&ti a jejich vyvoj. V oblasti zahrani¢niho vy-
zkumu nadanych détf se pomé&mé vyrazné& vyd&luji dvé odli¥né skupiny ndzord.

Na jedné stran¢ autofi (napf. Betts, 1996; Webb, 1993; Roedell, 1984 a dal3f) do-
chdzejf k zavérlim, Ze nadané d&ti a adolescenti trpi fadou socidlnich a emociondlnich
obtiZi. Jsou zejména neurotit&jsi, zvysen& perfekcionistiéti, maji nizké sebepojeti
a Casto patfi mezi skupinu tzv. ,underachievers* (jedincd, u nichZ je patrny rozpor
mezi schopnostmi a poddvanym vykonem). Také v oblasti socidlnich vztahl zaZivaji
nadané déti v détském v&ku pocity socidlni izolovanosti, samotéfstvi a neporozuméni.

Druhd skupina badateld naopak soudi, Ze intelektov& nadanf jedinci jsou ptizpisobi-
v€j8i, socidlné zdatn&jSi a maji vy3${ miru adaptability. Jsou-li vystaveni konfliktnfm
situacim i déle trvajicim stresorfim, byvaji &asto natolik sobé&staéni a kompetentni, Ze
sami velmi dobfe zvlddaji eventudln{ problémy, které u nich vznikaji ve stejné mife
Jjako u b&Zné populace (napt. Dirkes, 1983; Olszewski-Kubilius, Kulieke, Krasney, 1988).

Stejné tak i literatura v oblasti vyzkumu sebepojeti a sebehodnoceni nadanych déti poskytuje soubor
nejednoznadnych zjisténi. Mnoho studii uvddi, Ze nadané déti dosahuji vy$iiho sebehodnoceni nez
déti méné nadané (Ablard, 1997; Lewis, Karnes, Knight, 1995; Manaster a kol. 1994; Kollof,
Feldhusen, 1984; Coleman, Fults, 1982; Kelly, Colangelo, 1984) — Cast&j§{ vyskyt u dét{ zafaze-
nych do specidlnich vzdéldvacich programi pro nadané. Bainovd, Bellovd (2004) ve svém vy-
zkumu uvadéji, Ze nadané déti skérovaly vySe na Skdldch sebepojeti vztahujicich se k socidlni
oblasti neZ déti dosahujici vysokych vykond ve $kole, které ale nebyly identifikované jako nada-
né. Marsh a kol. (1995) uvddéji, Ze nadané dé&ti selektované ve specidlnich programech dosahujf
niZifho sebepojeti v oblasti $kolnich vykonl neZ nadané déti v prostiedi b&€zné tridy. Bracken
(1980), Klein a Cantor (1976) udévaji, Ze nadani jedinci maji Casto niZ3f sebehodnocen( neZ je-
jich vrstevnici. Neprokazatelny rozdil mezi ob&€ma skupinami v sebehodnoceni zjistili napf. Tong,
Yewchuk, 1996; Loeb, Jay, 1987; Janos, Robinson, 1984; Lehman, Erdwins, 1982 &i Tidwell,
1980. Tyto nekonzistentni vysledky mohou byt zplsobené rozdily mezi vyzkumnymi soubory
(napf. definice nadani, identifika¢n{ strategie), pouZitymi ndstroji ¢i zvolenymi metodami analy-
zy ziskanych dat.

K variabilit¢ vysledk pfispiva pravdépodobné i nejednoznacnost terminologie pou-
Zivané v oblasti vyzkumu ji (self). Jdskd terminologie zahmuje celou fadu pojmi: se-
bepojeti (self-concept), sebeobraz (self-image), sebehodnoceni (self-esteem), sebeticta
(self-worth), védomi viastni icinnosti (self-efficacy), sebeschémata (self-schemas) atd.

Vyjdéme proto z obecné sdilené definice sebepojeti. V psychologii oznacujeme timto
pojmem souhrn piedstav a hodnoticich souddl, které ¢lovék o sob& chovd (Blatny,
2003). Van der Werff (1990) definuje sebepojeti podobné jako vidéni nebo mentdlni
reprezentace sebe. Shavelson a kol. (1976) uvddi, Ze v nej8irSim smyslu je sebepojeti
percepci sebe samého.

V poslednich desetiletich piestalo byt sebepojeti povaZovano za globdlni, celistvou
pfedstavu sebe, konzistentni v Case a situacich. Naopak v sou€asnosti je zdliraziiovéa-
na jeho multifacetovd, hierarchicky usporddand struktura a dynamika fungovéni v z4-
vislosti jak na tzv. J&—motivech, tak na situaénim kontextu (napi. Bandura, 1999; Har-
ter, 1996; Markus, Wurf, 1987).

Terminem ,,multifacetové" je vyjadiena skuteCnost, Ze sebepojetf je tvofeno fadou dil¢ich men-
talnich reprezentaci J4, oznatovanych rliznymi autory jako percepce, schémata ¢i prototypy, které
tvofi urity systém, nebo prostor vyznami vztahovanych k J4. Posun k multifacetové koncepci se-
bepojeti a multidimenzionalnim modelim nevylucuje a ani neodmit4 existenci velmi obecnych drovn{
vztahu k sobg, jako je globdlni sebehodnoceni &i sebeticta (self-esteem, self-worth).

Z hlediska formovdn{ sebepojet, resp. jednotlivych reprezentaci Ja i v soucasnosti
plati tradi¢ni nazory Cooleyho, Baldwina a Meada, z nové&jich autord Bandury, pod-
le nichZ se sebepojeti formuje jednak na zdklad€ zavérd, které si lidé vytvéieji o svych
postojich a dispozicich v prib&hu pozorovani vlastn{ Cinnosti, jednak na zdkladé& uce-
ni, a to jak socidlnim srovndavanim, tak vzdjemnou interakc{ se socidlnim prostfedim.
Sebepojeti je tedy generalizaci poznatkii o sob& odvozenou z dil¢i zkuSenosti v kon-
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krétnich situacich. Tyto znalosti jsou hierarchicky uspofdddny podle miry abstrakce
od konkrétnich, specifickych prvki aZ po obecné kategorie a podle parametru subjek-
tivnf diileZitosti (Blatny, 2003; Macek, 1991). S rostouci obecnost{ obsahfi, které clo-
v&k vztahuje viiéi vlastnimu J4, naridstd i jejich hodnoticf vyznam.

1 v soucasné dobg je povaZoviano za teoreticky uZite¢né rozliSenf mezi J4 jako sub-
jektem poznéni, definovanym jako aktivni pozorovatel dusevniho Zivota, a J4 jako
objektem pozndni a hodnoceni, produktem tohoto procesu, definovanym jako sebe-
pojeti (James, 1890). Socidln€ kognitivni teorie zachovdva uvedené pojmové odliSe-
ni, sougasné viak zdiraziiuje zdZitkovou neoddélitelnost a vzdjemnou propojenost cbou
aspektd J4. Terminologicky se tento pfistup odrdZi v preferovdni pojma , jdsky sys-
tém* (self-system), u nds je proponentem uZivani tohoto pojmu Macek (1997), ktery
jej prekldda jako ,,sebesystém*.

Z vyvojového hlediska je obsah sebepojeti charakterizovdn postupnym nariistinim
informac{ o sobg, at uZ na zdkladé zp&tnych informaci z prostfedi, nebo na zdkladé
vlastniho dsudku v priib&hu pozorovani vlastni ¢innosti a duSevnich procesi a stavd,
a zjemfiovanim struktury jednotlivych mentilnich reprezentaci Ji (Markus, 1980).
U dé&tf je struktura sebepojeti zdvisld na informacich, které jsou jim dostupné, a na
jejich schopnosti je zpracovdvat. Od sedmi let se détské sebepojeti vyviji v hierar-
chicky organizovanou a multidimenziondlnf strukturu — hodnoti se v oblastech $kol-
nich dovednosti, socidlni akceptace, pohybovych dovednosti a fyzického vzhledu
(Marsh, 1990). Kromg toho jsou $kolni déti schopné kombinovat jednotlivd hodnoce-
ni do celkového obrazu o sob& — globélniho sebehodnocen( (global self-worth, Har-
ter, 1999).

Skolni dit& se pfi popisu sebe sama nezaméfuje jen na své vn&j¥{ a zjevné charakteristiky (napf.
vzhled), ale stdle vice i na rizné psychologické vlastnosti. Okolo sedmého roku si dit€ zaCind uvé-
domovat stabilitu osobnosti v ¢ase. Tato novd zkuSenost mu umoZiluje srovndvin{ sebe sama

i kvalitativn& novou tiroveii sebehodnoceni. Dité je schopné uvaZovat o vlastnim pozndni, coZ mu
umoZiuje hodnotit své znalosti a kompetence. Od osmého roku aZ do po&itku puberty je troveii
sebehodnoceni pomé&rné stabilni. Dité za¢ind formovat reprezentace do vyssich usporddanych zo-

becnéni (higher-order generalizations) &i pojeti, kterd jsou zaloZena na integraci specifict€jSich viast-
nosti Ja (Harter, 1999). Tato nov& ziskan4 schopnost dovoluje star§imu ditéti vytviret celkové oce-
n&ni pro své Jd jako osobnosti, formulovat reprezentace pro védomi vlastni hodnoty (self-worth).
Toto pozndn{ je v souladu s diiv&jsi praci Harterové (1990), ve které zjistila, Ze vé€domi vlastni
hodnoty (self-worth) definované tim, jak nékdo dokdZe mit rdd sebe jako osobnost, se objevuje aZ
ve $kolnim v&ku. Rozviji se také schopnost integrovat pozitivni a negativni pfedstavy o sobg. Ko-
gnitivnf vyvojové zmény také umoZiuji rozvijet schopnost socidlntho srovnavdni, coZ prispivd
k vytvafeni individudlnich rozdild v sebehodnoceni (Higgins, 1987). Jacobstv vyzkum (1983) ukd-
zal, Ze schopnost srovndni sebe s ostatnimi &inf sebepojeti zraniteln&jsi v t&€ch oblastech, které jsou
ocenovény (8kolni schopnosti, pohybové dovednosti a oblibenost u vrstevniki).

Vzhledem k integra¢ni, reguladnf a obranné funkci, které sebepojetf plni, je vyzkum
v této oblasti chdpan jako velmi vyznamny. Osobni faktory se podle Bandury (1999)
ucastn{ na regulaci procesti pozornosti, schematickém zpracovan{ zkusenost{, reprezentaci
uddlosti v pameéti a jejich rekonstrukcei, na kognitivné zaloZené motivaci, emo¢ni akti-
vaci, psychobiologickém fungovéni a na efektivité, s niZ jsou kognitivni a behavio-
rdlni kompetence uplatfiovdny v kaZdodennim Zivot&. Proto jsme i my v naSem vy-
zkumu zaméfeném na socidlnf a emoé¢ni charakteristiky nadanych déti zvolili jako
jedno z klicovych témat pravé oblast sebepojeti. V této asti studie si klademe za cil
zjistit droveti sebehodnoceni mimofadn& rozumové nadanych déti mtadsiho §kolniho
véku v jednotlivych oblastech sebepojeti i celkovém sebehodnoceni, a zda se v téchto
drovnich 1i${ od ostatnich détf stejného v€ku. Druhou sledovanou oblast{ je zkoumani
vlivu jednotlivych dimenz{ sebepojeti na droveii celkového sebehodnoceni nadanych
i bé€Znych déti.
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METODIKA

Metody

K identifikaci nadanych déti jsme pouZili hromadné zaddvané Ravenovy Barevné
progresivni matice (CPM, Ferjencik, 1985). Pro dalii testovéni{ jsme vybrali déti,
které v testu nemély Zadnou nebo jednu chybu, a déti oznacené rodici nebo ulile-
lem. Takto vyselektované déti byly i s jejich rodici pozvéni k individudlnimu testo-
véani Sirokou baterii metod zamé&fenou zejména na zjifovani struktury inteligence,
irovné sebepojeti, tvofivosti, osobnostnich vlastnosti, tizkostnosti, zdjma atd.
V tomto sdéleni viak vyuZivime pouze dil¢i data ziskand Ravenovym testem a Do-
taznikem sebepojeti.

Zvolit metodu, kterd by ndm umoznila zméfit droveil sebepojeti, bylo pomérné ob-
tizné. V naSich podminkach neexistuje Zddnd metoda vhodnd pro déti mladsiho §kol-
niho v&ku. Na zdkladé prostudovani zahrani¢nich €lanka a literatury jsme zvolili do-
taznik Susan Harterové Self-Perception Profile for Children (SPPC, Harter, 1985).
Tato metoda se hojn& pouZivd v oblasti vyzkumu sebepojeti u mladsich déti, v¢etné
déti intelektové nadanych (napf. Hoge, McScheffrey, 1991; Van Den Bergh, De Ryc-
ke, 2003; Van Den Bergh, Van Ranst, 1998; Cornell a kol. 1995 atd.).

Harterov4 doporu¢uje pouZivat tuto metodu u déti ve véku 8—12 let. Pro déti z prvnich
tiid a pfedskolni déti vytvofila obrazkovou formu, kterd obsahuje 24 poloZek rozdé-
lenych do 4 8kal (Harter, Pike, 1983). Néktef{ autofi (Van Den Bergh, De Rycke,
2003) vsak roz§ituji uZiti SPPC jiZ od $esti let. Obsahuje 36 poloZek rozdélenych do
6 subskdl po 6 polozkéich. Pét z nich tvoif samostatné oblasti — $koln{ dovednosti
(school competence), socidlni akceptace (social acceptance), pohybové dovednosti
(athletic competence), fyzicky vzhled (physical appearance) a chovéni (behavioral
conduct). Sestd $kala mérf celkové sebehodnoceni (global self-worth). PoloZky jsou
formulované jako bipoldrni vyroky — napt. ,,N&které déti Casto zapominaji, co se nau-
gily* ALE ,Jiné déti si pamatujf véci snadné&ji®. Dit€ si nejprve vybird, kterym détem
se vice podob4 a potom, zda popisu odpovid4 ¢4ste¢né nebo zcela.

Pro potieby naeho vyzkumu jsme zkrdtili celou metodu o 6 poloZek, z kazdé subska-
ly jsme odebrali jednu polozku (o = 0,8).

Data jsme zpracovévali pomocf statistického programu Statistica 7. V disledku roz-
loZeni proménnych, které je odli¥né od normalniho, jsme k testovdni hypotéz pouZili
metody neparametrické statistiky. Pro hodnocenf rozdild mezi proménnymi jsme po-
uZili Friedmantv test. Srovndni drovni sebehodnoceni mezi skupinami nadanych
a nenadanych déti jsme provedli pomoci dvouvybérového Wilcoxonova testu resp.
Kruskalova - Wallisova testu. Pro identifikaci vztahd mezi subskéry jednotlivych
subgkdl a jejich vztahu k celkovému sebehodnoceni jsme pouZili Kendalliiv koefici-
ent pofadové korelace Kendallovo tau.

Soubor

V prvn{ fazi vyzkumu jsme oslovili 925 détf ve v€ku 7-10 let na 21 zadkladnich ko-
lach v Brné&. K identifikaci rozumové nadanych jsme pouZili Ravenovy barevné pro-
gresivni matice. PoZidali jsme také rodi¢e a ucitele, aby oznacili déti, o kterych se
domnivaji, Ze jsou vyjimecné rozumové nadané. Z celého souboru jsme vybrali 65
d&ti, u kterych jsme predpoklddali vysoké rozumové schopnosti (Zddnd nebo jedna
chyba v Ravenové testu, oznaceni rodi¢em nebo ulitelem).

Ve druhé fizi vyzkumu byly tyto déti pozvany spolu se svymi rodi¢i na dvé vySetre-
ni, v rdmci kterych byla pouZita Sirokd baterie metod. V této vyzkumné zpraveé vyuZiva-
me ziskand data nutnd pro analyzu vztahu rozumového nadéni a sebepojeti déti.
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Ve tieti fazi vyzkumu jsme vytvotili srovndvaci skupinu 60 déti ze zakladnich §kol
v Brné ve véku 7-8 let, u kterych jsme data sbirali hromadné.

Celkovy soubor 125 déti jsme rozdélili do dvou skupin podle externtho kritéria —
1Q dosaZené v Ravenovi = 130 (Tab. 1).

Tab. I Vyzkumny soubor

Skupina IQ, > 130 Skupina IQ, <129
Pohlavi | N | Procenta | Primérny | Primémé | N Procenta | Primérny | Primémé
vék 1Q vek 1Q
Chlapci | 29 55,77 8/4 136,67 32 43,84 8/1 111,78
Déveata| 23 44,23 8/2 138,67 41 56,16 7/9 108,00
Celkem | 52 100,00 8/3 137,68 73 100,00 7/10 109,66
(VEk je v letech a mésicich)
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Graf 1 Sebehodnoceni v oblasti $kolnich dovednosti nadanych a mén& nadanych déti

VYSLEDKY

1. Rozdily mezi skupinami déti s riiznou iirovni intelektu

Hlavnim cflem naSeho vyzkumu bylo zjistit, zda se nadané d&ti 1i%i od d&ii ve srovn4-
vacf skupiné v riznych oblastech sebepojeti. Podle vysledkili naseho Setfenf nachdzi-
me pouze jediny statisticky vyznamny rozdil (na hlading vyznamnosti 5 %) mezi ob&éma
skupinami (tab. 2). Nadané déti dosahuji signifikantn& lepsich vysledki v oblasti §kol-
nich dovednosti (graf 1). Ve zbylych oblastech sebehodnoceni jsme neprokdzali sta-
tisticky vyznamné rozdily, i kdyZ v oblasti pohybovych dovednosti je p-hodnota vel-
mi blizk4 hladin€ vyznamnosti.
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Tab. 2 Rozdily mezi skupinami v medidnech subskdl SPPC

Skupiny N Medidn Min Max. p

Skolni dovednosti srovndvaci 73 3,00 1,4 4 0,004*
nadani 52 3,40 2,0 4

Socidlni akceptace srovndvaci 73 2,80 1,0 4 0,747
nadani 52 2,80 1,4 4

Pohybové dovednosti srovnavaci 73 3,00 1,0 4 0,067
nadani 52 2,50 1,2 4

Fyzicky vzhled srovnavaci 73 3,20 1,0 4 0,684
nadanf 52 3,20 1.4 4

Chovani srovnavaci 73 3,20 1,2 4 0,978
nadanf 51 3,20 1,8 4

Globdlni sebehodnoceni | srovndvaci 73 3,60 1,6 4 0,652
nadanf 52 3,60 2,0 4

Sebehodnoceni déti ve srovndvaci skupiné se jevi jako pomé&rn€ vyrovnané ve viech
oblastech (graf 2). Nejlépe se tyto déti hodnoti v oblasti celkového sebehodnoceni.

Skor v této oblasti je signifikantn€ vy$3f neZ dosaZené vysledky v oblastech Skolnich
dovednosti, socidlni akceptace a pohybovych dovednosti (tab. 3).

Tab. 3 Vyznamnost rozdild mezi medidny dvojic proménnych ve srovndvaci skupiné

Skolni Socidlnf Pohybové Fyzicky Celkové

dovednosti | akceptace | dovednosti | vzhled | Chovani | sebehodnoceni
Skolni
dovednosti X - - - - +
Socidlni
akceptace X - - - +
Pohybové
dovednosti X - - +
Fyzicky
vzhled X = -
Chovin{

x -

Celkové
sebehodnocent X

V souboru nadanych déti nachdzime relativné nevyrovnané sebehodnoceni podle
typu posuzované oblasti (graf 3). Nejvys8ich skérl dosahuji tyto déti stejné jako déti
ze srovndvaci skupiny v oblasti celkového sebehodnoceni. Velmi dobie se také hod-
noti v oblasti kolnich dovednosti (na rozdil od déti méné nadanych) a v chovéni.
V t&chto tfech zmitiovanych oblastech dosahly statisticky vyznamné vyssich hodnot
neZ v oblastech sociédlni akceptace a pohybovych dovednosti (tab. 4).

2. Prediktory globalniho sebehodnoceni

Korelagni analyza skoért jednotlivych subgkdl dotazniku sebepojeti odhalila malou
silu asociace mezi t&mito specifickymi oblastmi i globalni §kdlou a to v obou skupi-
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Tab. 4 Vyznamnost rozdilt mezi medidny dvojic proménnych ve skupiné nadanych

Skolni Socidlni | Pohybové | Fyzicky Celkové
dovednosti | akceptace | dovednosti | vzhled Chovdni | sebehodnoceni

Skolni
dovednosti X + + - - -

Socidlnf
akceptace X - - + o

Pohybové
dovednosti X + + +

Fyzicky
vzhled X - -

Chovini

Celkové
sebehodnoceni X

néch (tab. 5, tab. 6). Tyto vysledky podporuji validitu subskérti, které jsou na sobé
relativné nezdvislé. Ve skupiné nadanych déti se tato nezdvislost jevi jako vétSi opro-
ti srovndvaci skuping s vyjimkou naznacené stfedni sily asociace mezi $kolnimi do-
vednostmi a chovanim (tab. 6).

Ve srovndvaci skuping€ vysledky naznacujf, Ze nejsilnéj$imi prediktory globdlniho
sebehodnocen( jsou oblasti §kolnich dovednosti, chovéni a fyzicky vzhled. Ve skupi-
né nadanych déti se zdd byt celkové sebehodnoceni determinovano zejména sebepo-
jetim v oblasti chovani. PrestoZe jsou tyto miry asociace statisticky vyznamné na hla-
din¢ 0,001, korelaén{ koeficienty naznacuji pouze mélo t€sny vztah.

DISKUSE

Nasim cilem bylo zjistit, zda sebepojeti nadanych jedinci odpovida svou drovni tomu,
jak se hodnoti déti spadajici do pdsma primérné inteligence. Zajimaly nds rozdily
v jednotlivych oblastech sebepojet{, celkovém sebehodnoceni a také rozdily v deter-
minaci celkového sebehodnoceni. Zjistili jsme nékolik statisticky vyznamnych rozdi-
1, ale jejich vyskyt se omezil jen na nékteré oblasti sebepojeti.

Ve shodg€ se zahraniénimi vyzkumy jsme zjistili, Ze nejsiin&j$i doménou nadanych
déti je oblast kolnich dovednosti, ve které dosahujf statisticky vyznamné vy§siho sebe-

Tab. 5 Korelace mezi sub$kdlami SPPC ve srovnavaci skupiné

Socidlni Pohybové Fyzicky Choviéni Celkové

akceptace | dovednosti vzhled sebehodnocenf
Skolni dovednosti 0.313%* 0,184* 0,288%*%* 0,354%* 0,358%*
Socidlnf akceptace 0,170* 0,115 0,161* 0,132
Pohybové dovednosti 0,202%* 0,216* 0,307%*
Fyzicky vzhled 0,210* 0,350%*
Chovini 0,358%*

* yztah mezi proménnymi je vyznamny na hladiné p < 0,01
** yztah mezi proménnymi je vyznamny na hladin€ p < 0,001
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Tab. 6 Korelace mezi subSkdlami SPPC ve skupiné nadanych déti

Socidln{ Pohybové Fyzicky Chovinf Celkové
akceptace | dovednosti vzhled sebehodnoceni
Skolnf dovednosti 0,110 0,056 0,023 0,483%* 0,301%*
Socidln{ akceptace 0,014 0,232* 0,285%* 0,238*
Pohybové dovednosti 0,022 0,074 0,060
Fyzicky vzhled 0,289* 0,242%
Chovini 0,385**

* vztah mezi proménnymi je vyznamny na hladin€ p < 0,01

** yztah mezi proménnymi je vyznamny na hladiné p < 0,001

hodnoceni neZ déti méné& nadané. Je pfirozené, Ze déti s vy§8§imi rozumovymi schop-
nostmi dosahuji ve §kole &astéji ispéchi a vybornych zndmek neZ d&ti s hor§imi inte-
lektovymi predpoklady. K podobnym vysledkiim dospéli napt. Hoge, McScheffrey,
1991; Kelly, Colangelo, 1985; Schneider a kol., 1989 aj. I tito vyzkumnici zjistili sta-
tisticky vyznamné vySsi sebehodnoceni nadanych déti v oblasti $kolnich dovednosti
ve srovndni s ,,normdlni* populaci.

Za specificky problém nadanych déti je povaZovana socidlni oblast (Laznibatovd,
2001). V literatufe se objevuji vyzkumné potvrzend zji$téni o nedostateéné socidln{
komunikaci mezi t€émito détmi a jejich vrstevniky (napt. Zaffrann, Colangelo, 1979;
Pendarvisovd, Howley, Howley, 1990). Zjistilo se, Ze pokrok v kognitivnim vyvoji je
Jjen relativni oproti pokroku v socidln{ oblasti. Tyto déti se ve $kole €asto nudi, ,,0bté-
Zuji* zvidavymi a neobvyklymi otdzkami, hiife se pfizplsobujf, pouzivaji odlisny slov-
nik, maji rozdilné zajmy, coZ zpiisobuje neporozuméni ze strany svého socidlniho okoli.
Proto ¢asto uzaviraji kamarddstvi se star§imi d&tmi, dobfe si rozum{ s dosp&lymi, kte-
I jsou jim mentdlné blfZe. Pokud se jim vhodného kamardda nepodafi najit, Casto se
spiSe neZ v nudné interakci s ndhodnym vrstevnikem zabavi ¢etbou knihy. Webb (1993)
upozoriuje, Ze nékteré sociabilni nadané déti v3ak trpf tim, Ze si nemohou odpovida-
jicf kamarady nalézt. N4§ vyzkum tyto vysledky prili§ nepodporuje.

Z tab. 2 je sice zfejmé, Ze v oblasti pohybovych dovednosti a socidlni akceptace se
nadané déti hodnotf hlife neZ v ostatnich oblastech sebepojeti, ale rozdil oproti srov-
navac{ skupiné méné€ nadanych nenf statisticky prikazny.

Obé skupiny déti celkové hodnotily samy sebe velmi kladng. Tento jev pozitivniho
vonimdn{ sebe sama celkové jako osoby pravdépodobné souvisi s vyvojovym obdo-
bim mladstho 8kolniho véku. K podobnym vysledkdm dospél také Hoge a McShef-
frey (1991). Po¢inaje timto vékem si déti zaginaji uvédomovat, Ze mohou byt $ikovné
v nékterych situacich a méné Sikovné v jinych. Predpoklddaji, Ze jejich schopnosti
Jjsou zdvislé na situaci. To je, z kognitivn& — vyvojového hiediska, jeden z ryst repre-
zentace J4, ukazujici, Ze dokdZi nejen lépe integrovat vy¥§i uspofddané zobecnéni, ale
dokdZi také 1épe rozliSovat mezi jednotlivymi oblastmi.

Tato nové ziskand schopnost vytvéfet vy$§i uspofddané sebepojeti také dovoluje
Skolnimu ditéti vytvéiet celkové ocenéni pro jeho J4 jako osobnosti, jmenovité for-
mulovat reprezentace pro védom{ viastni hodnoty (self-worth). Toto poznénf je v sou-
ladu s dfivéjsi praci Harterové (1990, 1999), ve které autorka zjistila, Ze v&dom{ viastni
hodnoty (self-worth) definované tim, jak nékdo dokédZe mit rdd sebe jako osobnost,
se neobjevuje dfive, neZ ve §kolnfm véku. Navic v tomto véku déti za¢inaji vykazo-
vat pfedpoklady vedouci ke zvySeni v&domi vlastni hodnoty. Dobfe chdpou tspéch
v oblasti svych aspiraci. Higgins (1987) potvrzuje, Ze nedostatek dsp&chu v oblastech
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posuzovanych jako nediileZité, nesniZuje celkové védomi vlasini hodnoty &i sebeoce-
néni. Tak kognitivni schopnosti, které ted’ dovoluji ditéti souCasné srovndvat dva poj-
my, v tomto pfipad& posouzeni dileZitosti s pochopenim dspéchu, zvét§uji porozu-
méni pro jeho vlastni hodnotu (Harter, 1999).

Korela¢ni analyza jednotlivych sub3kél dotazniku sebepojeti potvrdila jen slabou
miru asociace mezi jednotlivymi oblastmi sebepojeti. Tyto naSe vysledky jsou v sou-
ladu s psychometrickymi vlastnostmi tohoto testu, jak je uvadi Harterovd (1985) ve
svém manudlu k tomuto dotaznfku. Nezdvislost jednotlivych subskal potvrdil také napf.
Hoge a McSheffrey (1991). Podobny vysledek silngjtho vztahu mezi $kolnimi do-
vednostmi a chovanim odhalil i Van Den Bergh a De Rycke (2003), stejné jako Har-
terovd (1985). Tento vysledek naznaluje, Ze déti, které se citi byt dobré ve $kolni
préci, se také pozitivn€ hodnoti ve svém chovdni. ZtotoZitujf tedy $kolni vysledky se
svym chovanim.

Na zdkladé vysledkl koreladni analyzy jsme se také pokusili identifikovat zdroje
globalniho sebehodnoceni. Pfedpoklddali jsme, Ze pro nadané déti bude nejdtlezitéj-
§im zdrojem hodnoty jejich osobnosti oblast $kolnich dovednosti. Zdd se v3ak, Ze ob-
last chovéni je pro jejich celkové sebehodnoceni vyznamnéjsi. Tato zjiténi jsou
v rozporu s vyzkumy Hoge a McSheffreyho (1991), Byrne a Schneidera (1988) i Har-
terové (1985). Podle t&chto autorli se jako nejvyznamnéjsi prediktory globdlniho se-
behodnoceni nadanych dét{ jevi oblast §kolnich dovednosti a socidlni akceptace. Na
druhé stran€ uvadéji, Ze Skolni dovednosti nebyvaji dileZitym zdrojem sebehodnoce-
nf u déti v b&Znych tfiddch (v nafem vyzkumu je tato oblast vyznamnd pro b&zné
déti). Tato oblast je specifickd pro nadané ziky ve specidlnich tiiddch nebo $kolédch,
kde je kladen velky diiraz na $koln{ vykony a tyto vykony jsou také velmi oceriovéd-
ny. Rozdilnost nasich vysledkli miize byt ¢4steCné zplisobena pravé odlisnosti vy-
zkumného souboru. Souldsti naSeho vzorku byly nadané déti, které doposud nebyly
oznatené jako nadané a zéroven navit€vovaly pouze b€Znou Skolnf tfidu.

U déti ze srovndvaci skupiny jsme identifikovali odli§né zdroje celkového sebe-
hodnoceni, neZ je tomu ve skupiné nadanych déti. Vyznamnymi komponentami glo-
béalniho sebehodnoceni jsou oblasti $kolnich dovednosti, chovéni a také fyzicky vzhled.
Fyzicky vzhled jako nejvyznamnéj$i prediktor globédlniho sebehodnoceni odhalili
u 8—11 letych déti také Granleesové a Joseph (1994), podobné se o dlleZitosti vnéjsi-
ho fyzického vzhledu zmiiuje Harterovd (1990). Vyznamnost hodnoceni v oblasti
§kolnich dovednosti piisobi ve srovnani se zahrani¢nimi vyzkumy prekvapivé. Uva-
Zujeme o moZném vlivu odlisnych sociokulturnich podminek. V nasi spole¢nosti vzdy
existoval zna¢ny tlak na vykony déti ve Skole, tyto vykony jsou zdrovei ze strany
blizkych dospélych a autorit velmi ocefiovdny. Lze tedy pfedpokladat, Ze plnéni téch-
to ogekdvani do zna¢né miry ovliviiuje celkové sebehodnoceni $kolnich déti.

ZAVER

Hlavnim cilem nadeho zkoumadnf bylo identifikovat rozdily v jednotlivych oblastech se-
bepojeti a celkovém sebehodnoceni u skupiny rozumové€ nadanych détf a déti béznych.
Nadané déti se hodnoti lépe v oblasti $kolnich dovednosti neZ d&ti méné nadané.

Celkové sebehodnoceni nadanych déti je do zna&né miry ovlivnéno zejména oblas-
ti chovdni, na rozdil od déti ze srovndvaci skupiny, u kterych je celkové sebehodno-
cenf ovlivnéno zejména 8kolnfmi dovednostmi, chovdnim a fyzickym vzhledem.

Do budoucna bychom radi pokracovali v naznacené linii zkouman{ sebepojeti a dal-
§ich osobnostnich a socidlnich charakteristik nadanych déti s handicapem (s poru-
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chou udenf), tzn. ,,dvakrit vyjimeénych* (twice exceptional) déti. Za velmi vyznam-
né povaiujeme roz§ifovani povédomf o moZnostech a postupech identifikace téchto
d&ti mezi psychology a zejména pedagogy. Déle se chceme zamé&fit na studium dal-
gich proménnych, které mohou sebepojeti nadanych déti ovliviiovat. Radime sem napf.
pohlavi, rodinné vztahy a prostfedi, osobnostni vlastnosti ditéte, socidlni chovani ve

skupiné atd.

Pozndn{, pochopeni a akceptovani osobnostnich specifik, emociondlniho a socidl-
niho vyvoje nadanych d&ti miZe podle naseho nizoru pfispét ke zlepSeni podpory
nadanych d&ti v $ir¥im kontextu. Bez jejich pochopeni nemiiZeme proniknout k pod-
stat& problému nadanych a uZ viibec neni moZné adekvétné postupovat pfi jejich vy-

chové a vzdélavani.
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SOUHRN

Zkoumdni sebepojeti nadanych déti je jednim
z témat SirStho vyzkumu zaméieného na socia-
bilitu a emocionalitu nadanych déti v Ceské Re-
publice. Vyzkumny vzorek tvofily déti ve véku
7 — 10 let z b&Znych zdkladnich skol v Brné. K
identifikaci nadanych déti ve t¥{ddch byly pou-
Zity Ravenovy barevné progresivni matice. 52
mimofddné nadanych détf (IQ, = 130) bylo
srovndvéno se 73 détmi (1Q, <129), které tvo-
fily srovnavaci skupinu. Pomoci Dé&tské gkaly
vaiman{ sebe sama S. Harterové byly zjisfovd-
ny rozdily v péti oblastech sebepojet{ a celko-
vém sebehodnoceni. Vyzkum odhalil, Ze nada-
né déti dosahujf vy3siho sebepojeti v oblasti $kol-
nich dovednost{ neZ déti ze srovndvaci skupiny.
Ve zbylych oblastech sebepojeti i celkovém se-
behodnocen{ se neobjevil Zadny statisticky vy-
znamny rozdil mezi obéma skupinami. Celkové
sebehodnoceni nadanych déti je ovliviiovino
zejména sebepojetim v oblasti chovéni.
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